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Пояснительная  записка
    
    Психо-речевое развитие ребёнка в значительной мере зависит от состояния слуха. Сейчас 7% россиян имеют различный уровень снижения слуха, но по прогнозам к 2020 году их количество достигнет уже 11%. Возможности современной науки позволяют, в какой-то мере, вернуть глухим людям слух. В настоящее время кохлеарная имплантация детям является наиболее перспективным средством медицинской помощи. Она позволяет им жить и развиваться в обществе наравне с полноценными людьми.
  Использование КИ основано на том, что при сенсоневральной тугоухости наиболее часто поражены рецепторы улитки, в то время как волокна слухового нерва остаются сохранными. КИ дает возможность воспринимать высокочастотные звуки, которые люди с большой потерей слуха не слышат даже с помощью мощных слуховых аппаратов. При КИ производится хирургическая операция, в процессе которой во внутреннее ухо пациента вводят электроды, обеспечивающие восприятие звуков благодаря электрической стимуляции слухового нерва.
  Чем раньше сделана ребёнку имплантация, тем больше шансов на успешное овладение им речью. Ещё несколько лет назад на операцию направляли детей чаще всего в возрасте 2 - 4-х лет. Сейчас её осуществляют с 12 месяцев.
  Одной из основных проблем  дошкольников с КИ является их реабилитация в послеоперационный период. Ее длительность и содержание зависят от возраста потери слуха, а также индивидуальных особенностей ребёнка, его неврологического статуса и включённости родителей. 
Малыш, получивший имплант, способен воспринимать практически полный спектр звуков, однако  пользоваться новыми возможностями спонтанно он не может – необходим длительный период по формированию слухового восприятия, речи, мышления, личности. 
Учителю-логопеду приходится, не зависимо от возраста ребёнка с КИ, начинать работу с «нуля», так как развитие речи всегда идёт естественным путём: от гуления – лепета – звукоподражаний – упрощённых слов – к словам и лишь потом к фразовой речи. Эти дети имеют диагноз - тяжёлое нарушение речи: общее недоразвитие речи – 1 уровня. А так как сенситивный период формирования речи уже прошел, им приходится учиться родному языку с таким же трудом, как  взрослому, изучающему иностранный.
   И по сей день идёт спор о выборе типа дошкольного учреждения для детей с КИ. Мы считаем, что оптимальная речевая среда для них – это логопедический детский сад. В условиях нашего детского учреждения для детей с нарушениями речи уже третий год ведётся систематическая работа по реабилитации детей с КИ. В каждой возрастной группе есть такие воспитанники. 

Работая с ними, мы опираемся на программы:
 1. «Программа воспитания и обучения в детском саду» под редакцией М.А. Васильевой
2. «Система коррекционной работы в логопедической группе для детей с общим недоразвитием речи» Н.В. Нищевой
А также на учебные пособия:
3. «Развитие слуха и речи у глухих детей раннего и дошкольного возраста после кохлеарной имплантации» Королевой И.В.
4. «Нарушения речи при минимальных расстройствах слуховой функции» Черкасовой Е.Л.      
Весь педагогический коллектив учреждения столкнулся с рядом трудностей. Очень сложно было нам, логопедам, без помощи сурдопедагога приступить к работе. Трудности логопедической работы заключались в следующем:
            Для детей с КИ свойственны многочисленные не характерные замены звуков. Причём замены эти непостоянны. Один и тот же звук в разных словах может заменяться по-разному. При постановке звуков приходится использовать не только традиционные логопедические приёмы, но и специальные сурдологические,  ведь нарушены звуки раннего онтогенеза (начиная с гласных), которые у детей с сохранным слухом появляются спонтанно. Прежде всего, это опора на тактильные ощущения и зрительное восприятие ребёнка.
            
Трудности возникают и при проведении артикуляционной гимнастики. Ограниченное понимание обращенной речи не позволяет точно объяснить ребёнку то или иное упражнение. Часто у малышей с КИ выявляются речевые расстройства: моторная алалия, дизартрия, артикуляторная и вербальная диспраксия.
            На начальном этапе работы  необходимо развивать слухоречевое восприятие и накапливать пассивный словарь. Данный процесс у нормально слышащих детей происходит спонтанно, а у малышей с КИ занимает от нескольких месяцев до полутора лет. Но без этого невозможно формирование активного словаря.
            Для детей с КИ характерно монауральное восприятие звука, так как операция проведена только на одно ухо. По этой причине ребёнок воспринимает окружающие звуки лишь со стороны имплантированного уха. Ему трудно локализовать звук в пространстве, понимать речь в условиях бытового шума, при общении с несколькими говорящими, в помещениях с хорошей акустикой.
  Очень важно сотрудничество логопеда с сурдопедагогом не только в виде консультаций, но и практических занятий с ребёнком на которых логопеду полезно присутствовать в качестве ассистента. Сурдологическая и логопедическая работа должна идти параллельно с опорой на один и тот же речевой материал.
  Воспитатели также оказались в непростой ситуации. Именно с ними проводят большую часть времени малыши с КИ. Главным в работе воспитателя является формирование у этих детей опыта социальных отношений. Ребенку необходимо научиться принимать активное участие во всех видах деятельности, не бояться проявлять себя, выражать своё мнение, найти друзей. Также необходимо воспитывать толерантное отношение детей группы к ребёнку с КИ.
  Ни один специалист не заменит малышу родителей. Они являются его главными учителями по развитию речи. Поэтому  задача педагогов – учить родителей развивать у малыша понимание речи и использовать её для общения при выполнении обычных ежедневных дел.
   Можно сделать вывод, что в работе с детьми после КИ и их родителями необходим мультидисциплинарный подход - тесная взаимосвязь разных специалистов: отоларинголога, аудиолога, сурдолога, логопеда, сурдопедагога и психолога. 

РАЗДЕЛ 1.
Рекомендации по организации и содержанию работы с детьми дошкольного возраста после операции кохлеарной имплантации. 

Для того чтобы ребенок после кохлеарной имплантации мог научиться понимать речь и говорить, необходимо поставить следующие задачи. В его памяти должно накопиться достаточно слуховых образов различных звуков, слов. Этот слуховой багаж не появится «сам по себе», только оттого, что подключили речевой процессор, и звуки окружающего мира стали доступны восприятию. Звуки обрушились на ребенка, и он находится в хаосе звучаний, не различая их. Ежечасная, постоянная работа по формированию способности разобраться в этом звуковом хаосе НЕОБХОДИМА. Ребенка надо учить овладевать системой родного языка. 
Это значит – учить понимать значения слов, фраз, словосочетаний разных видов. И опять нужна для этого специальная работа. 
Сурдопедагог будет помогать родителям развивать понимание родного языка – но не совсем так, как это делается с неслышащими детьми, а используя специальные методики. Ребенка надо учить произносить разные звуки, фонемы. И тут работа может проводиться при совместном участии сурдопедагога и логопеда. Однако обычная логопедическая методика не подойдет, нужно использовать индивидуальную систему приемов с учетом развивающегося слухового восприятия ребенка и развития его произносительных возможностей. 
Учить общению с помощью речи на каждом этапе слухоречевого развития имплантированного ребенка – еще одна важная задача. 




Выделяются 4 периода слухоречевой реабилитации после кохлеарной имплантации. 
1 период – начальный период развития слухового и слухоречевого восприятия с помощью КИ. Длиться может от 3 до 12 недель. Развивается начальный интерес к звукам, активизируется голосовая активность, формируется произнесение звуков, слов по подражанию. 
2 период – основной. Он длится 6 – 18 месяцев. Формируется способность анализировать окружающие звуки и речь как звуковые сигналы. Ребенок слышит различия между звуками, узнает и запоминает разные звучания и слова. Уровень развития слухового восприятия близок к развитию такового у малыша в возрасте одного – полутора лет. Благодаря этому слух начинает работать на развитие понимания речи окружающих и собственной речи. К работе сурдопедагога добавляется работа логопеда, оба направления скоординированы между собой. Ребенок начинает понимать часто используемые слова и предложении, начинает говорить отдельные слова и даже предложения из двух – трех слов. В это время у всех детей наблюдаются проблемы слухоречевой памяти- ребенок плохо запоминает слова. За этот период надо сформировать умение различать и узнавать все звуки речи. Это необходимо для спонтанного развития восприятия речи ребенком с КИ в дальнейшем. Важно развивать и слуховой контроль собственной речи и умение координировать слуховое восприятие с артикуляцией – ребенок должен повторить новое слово, даже если он его не понимает. 
3 период – языковой. Его длительность – более 5 лет. Главным в этот период является развитие у ребенка системы родного языка. Он все время должен слышать родную речь, пользоваться ею, получать специальные занятия по родному языку. Программа может быть использована для слабослышащих детей или для детей с нарушениями речи. Особое внимание уделяется развитию слухового восприятия грамматической стороны речи. Ребенок учится воспринимать речь в шуме, речь разных людей, речь, не обращенную к нему. 
4 период – период развития связной речи и понимания сложных текстов. Это период значительно более высокого уровня овладения языком. Этот период аналогичен таковому у нормальнослышащих детей старше семи лет. Его могут достичь только часть ранооглохших детей с КИ. Это дети с КИ, вживленным в раннем возрасте. А также могут достичь этого уровня и дети, имплантированные позднее, но прошедшие раннюю активную абилитацию со слуховыми аппаратами. 

Как воспринимают дети с КИ звуки? 
1. Звуки и речь, передаваемые КИ в слуховую систему, отличаются от тех, которые передаются нормально работающей улиткой, поэтому даже позднооглохшие взрослые сначала не узнают знакомые слова и звуки. Но в речевых сигналах, передаваемых КИ, содержится вся информация, необходимая для восприятия речи. Требуется время и специальные занятия, чтобы научить ребенка воспринимать звучания. 
2. Дети и взрослые с КИ даже и после обучения слышат не так четко, как нормальнослышащие. Им нужно больше времени для обработки звучащей речи. Слушание требует внимания, напряжения, мешает шум. 
3. Даже если пороги слуха достигают 25 – 40 дБ, т.е. как при 1 степени тугоухости, затруднено восприятие окончаний, приставок, предлогов, тихих согласных – п, т, к, ф, ц, х, в при общении с ребенком тихим голосом и на расстоянии. 
4. Долго приходится формировать слуховое внимание ребенка к окружающим звукам, голосами т.п. 
5. ребенок с КИ плохо локализует звук в пространстве, так как носит КИ на одном ухе. Особенно трудно – если звуки короткие. Затруднено определение места невидимого источника звука, если он спереди или сзади. 
6. Дети хуже воспринимают речь, если говорящий – сзади или со стороны, противоположной импланту. Особенно – в первый год. 
7. Если у ребенка не был развит остаточный слух, он медленно учится обнаруживать и различать звуки. 
8. Ребенок плохо воспринимает речь, если она не обращена к нему (при общении нескольких людей) и если не привлечено его внимание. 
9.Несмотря на то, что слуховое восприятие в КИ может соответствовать 1ой степени тугоухости, ребенок очень плохо поначалу понимает речь и плохо говорит. 
Уровень речевого развития может быть относительно долгое время как у глухого ребенка. Все это – результат несформированности слуховых центров мозга, которые до имплантации не получали информации и не развивались. Проблемы слуховой памяти и внимания обычно сохраняются в течение двух – трех лет. Чем в более позднем возрасте имплантирован ребенок, тем сильнее это может быть выражено. Если же у ребенка есть расстройства нервной системы (общее нарушение внимания, задержка психического развития) и поражение слуховых центров мозга, то эти нарушения сохраняются дольше. 
10. Окружающие шумы и реверберация (отражение звуков от стен) очень мешают ребенку узнавать и запоминать речь и звуки окружающей среды. 
С самого начала важно дать родителям достаточный объем рекомендаций, которым они должны следовать при общении и занятиях с имплантированным ребенком. В содержание этих рекомендаций необходимо включить следующее. 

На начальном этапе требуется следовать определенным правилам при общении с ребенком. Вот они. 
1. Разговаривайте с ребенком как можно больше. Комментируйте то, что его интересует в данный момент и то, на что вы хотите обратить внимание малыша. 
2. Говорите с ним,  как с нормально слышащим, НО НЕМНОГО МЕДЛЕННЕЕ И… 
3. ГОВОРИТЕ КОРОТКИМИ ПРЕДЛОЖЕНИЯМИ И ФРАЗАМИ, отдельные слова повторяйте. 4. Говорите естественно, ни в коем случае не говорите громче обычного, не кричите. 
5. Намного чаще, чем с нормально слышащими детьми повторяйте то, что вы сказали 
6. Старайтесь, чтобы ваше лицо, особенно глаза, выражали эмоции. Чаще улыбайтесь. 
7. Разнообразьте интонации, вводите в речь специально интонированные междометия («Ого!», «Ах!», «Ну и ну!», «Да?!» и т.п.). говорите выразительно, то понижая, то повышая голос. 
8. Сократите фоновый шум до минимума, играйте в тихой комнате. 
9. Проводите время с ребенком весело! Сначала учите ребенка понимать «на слух»: - разговаривает кто-нибудь или нет, - является ли звук, который малыш слышит речью или нет, - говорит мужчина или женщина, - говорит ли кто-то из близких родных или «чужой». 
Не забудьте: КОГДА ВЫ ГОВОРИТЕ, ВАШЕ ЛИЦО ДОЛЖНО ЧАЩЕ ВСЕГО НАХОДИТЬСЯ В МЕТРЕ ОТ УХА РЕБЕНКА, А ВАША ГОЛОВА - НА ОДНОМ УРОВНЕ С ГОЛОВОЙ РЕБЕНКА. Маленького ребенка при общении можно держать на коленях, на руках, сажать на детский стульчик. Можно общаться и на полу. Иногда – держать малыша прямо, чтобы он был к вам спиной. Помимо специальных игровых упражнений, комментариев, хорошо петь малышу песни, рассказывать детские стишки. 
ПЕСЕНКИ МОГУТ БЫТЬ ПЕРВЫМИ ОБРАЗЦАМИ ЗВУЧАНИЙ, НА КОТОРЫЕ МАЛЫШ НАЧНЕТ РЕАГИРОВАТЬ. Используйте в общении с ребенком так называемую РЕЧЬ РОДИТЕЛЯ. Что это такое?
РЕЧЬ РОДИТЕЛЯ  Имеет более медленный темп, чем обычно. Особенно придется поработать над темпом речи тем, кто привык разговаривать очень быстро, скороговоркой. Постарайтесь потренироваться специально. Представьте себе, например, что вам надо вести на телевидении детскую передачу. Содержит короткие фразы. Имеет паузы между фразами. Богато интонирована. Имеет несколько более высокий тон, чем при разговоре со взрослым. Повторяет и делает ударение на важных словах. Имеет разнообразный словарный запас. Включает в себя много голосовых сигналов и ритмов. Когда вы играете, говорите и поете, старайтесь выбрать для ребенка наилучшее положение для слушания, а именно:
 - в пределах одного метра от уха ребенка, которое лучше слышит.
 - сначала лицом к лицу. Но иногда надо изменять это положение, чтобы малыш учился слушать без зрительной опоры. 
- вы оба как можно чаще должны находиться на одном уровне с ребенком. 
ПОМНИТЕ: СНАЧАЛА ДОЛЖНА СЛЕДОВАТЬ РЕЧЬ, А ПОТОМ ДЕЙСТВИЕ. 
Развлекайте ребенка импровизированной пантомимой, сопровождаемой речью. Делайте большие четкие движения во время пения. 
Пойте с движениями, например: «Мишка косолапый по лесу идет», «Маленькие ножки идут по дорожке», придумывайте сами простенькие песенки, переделывайте, упрощая, «Жили у бабуси два веселых гуся» и другие. Хорошо использовать пальчиковые игрушечные персонажи, куклы «би-ба-бо». 

Первые игровые занятия.
1. САМОЛЕТ ЛЕТИТ, Медленно двигайте самолет, показывая, как тот летит. Говорите при этом.» Вот самолет. Он летит. «Вввв__». Смотри, как: «Вввв_». Летит вверх, вверх! «Ввв__». Летит вниз. Вниз летит. «Ввв__». Удерживайте внимание ребенка, проделывая недолго забавные движения с игрушкой. Потом дайте игрушку малышу. Говорите об игрушке, пока он с ней играет. Например: «Вот твой самолет. Самолет. У него есть крылья. Вот крыло, вот еще крыло. Самолет летает: «Ввв_». 
2. СЛУШАЕМ, КТО ПРИШЕЛ. Заранее договоритесь с родными, чтобы они несколько раз позвонили в дверь, когда придут к вам. (Или несколько раз постучали). Ожидая прихода с минуту на минуту, ходите с ребенком по дому, подходите к двери, прислушивайтесь на его глазах. «Там нет никого. Скоро бабушка придет она позвонит. Слушай! (раздается звонок) Звонок! Слушай! Опять звонок. Кто там? Это бабушка! Бабушка пришла!». 
Упражнения по развитию слухового восприятия (адаптированные для занятий с детьми без речи младшего дошкольного возраста – на основе заданий из пособия «Занимаемся с Ушариком») 
Обнаружение и различение неречевых и речевых звуков 
Выработка условнорефлекторной двигательной реакции на звук (с использованием материалов альбома «Занимаемся с Ушариком», 1 этап, а также игрушек и самостоятельно изготовленных пособий) 

Упражнение № 1. Слушай, нажимай. Взрослый перед сидящим за столом малышом стучит по барабану. Побуждает ребенка после этого нажать на кнопку игрушки или надеть кольцо на стержень пирамидки. (аналогичные упражнения проводятся со звучанием гармошки, дудки, свистка) 
Упражнение 2. Лягушка прыгает. Перед сидящим за столом ребенком – игрушечная лягушка. Рядом - несколько вырезанных из бумаги листьев. Взрослый производит какое-нибудь действие, извлекающее звук и учит ребенка переместить лягушку на один из листьев. Обучение сопровождается примерно такими словами: «Слушай. (Раздается звук). Ква-ква прыгает: Оп!» И так далее. 
Упражнение 3. «Яблоко упало». Взрослый учит малыша после каждого услышанного звука снимать с вырезанной из картона яблоньки яблочко (оно было вставлено в прорезь в кроне дерева) и «уронить» его. При этом произносятся слова: «Слушай! (Производится звук) Бух! Упало яблоко!». Можно провести игру по-другому. Игрушечные пластмассовые яблочки ребенок бросает по очереди в корзиночку после каждого условного звучания. 
Упражнение 4. Дождь. У ребенка синий фломастер и лист бумаги, лежащий на столе. На листе нарисована тучка в небе, трава. Взрослый произносит «Кап», и после каждого произнесения малыш рисует каплю-черточку. Речевой материал: «Слушай: «Кап» - и нарисуешь так» (показывает). (Это упражнение проводится после того, как выработана реакция на звучание голоса. Сначала взрослый произносит «кап» слухозрительно, потом – только на слух. Расстояние постепенно увеличивается). 
Упражнение 5. Змейки. Перед ребенком на листе несколько пластилиновых кружков. Рядом с листом – вырезанные из бумаги или вылепленные из пластилина разноцветные змейки. После каждого произнесенного взрослым «Шшш» - малыш берет одну из змеек и прикрепляет ее к пластилиновой основе (кладет на нее). 
Упражнение 6. Цыплята вылупились. Перед ребенком четыре или пять пластмассовых яичек из-под «Киндер- сюрприза». В каждом из них находится маленький игрушечный цыпленок. Взрослый произносит: «Ц-ц-ц», ребенок в ответ на услышанное раскрывает одно из яиц. Речевой материал: «Слушай. «Ц-ц-ц». Открой. Что там? Цыпленок!». Если найти нужные игрушки трудно, можно видоизменить игру. На лист бумаги наклеиваются несколько изображений разных цыплят. Каждое из них прикрывается вырезанной фигуркой яйца. Можно прикрепить кончик «яйца» к бумаге. После каждого звука «Ццц» ребенок убирает яйцо и видит изображение цыпленка. (Желательно проверить перед выполнением упражнения, как ребенок реагирует на массированный шепот – «тшшш», «чшшш», выработать на массированный шепот реакцию (см. предыдущее упражнение «змейка»). 
Упражнение 7. Конфеты. Перед ребенком на столе две – три «конфеты» - завернутые в конфетные обертки кусочки пластилина. Рядом – сидят две - три куколки, перед каждой – тарелочка. Взрослый предлагает покормить кукол после сигнала. Он произносит «Ч-ч-ч_», и ребенок кладет одну конфету перед куклой. То же – с остальными конфетами. 

Знакомство со звуками окружающего мира. 
(формируем спонтанное развитие слушания, т.е. способность учиться слушать и, значит, позже и понимать речь не только на занятиях. 
А. Прогулка с картинками. Перед прогулкой возьмите с собой картинки с изображениями машины, велосипеда, собаки, птички, детей, взрослых. Во время гуляния обращайте внимание малыша на звуки, комментируйте их и показывайте соответствующую картинку. Например: «Слышишь? Это собака лает» или «Машина проехала. Вот еще машина едет, слушай». И показываете соответствующие картинки. 
Б. Звучащие игрушки. Возьмите две звучащие игрушки. Например, зайку-пищалку и дудку. Нарисуйте каждую игрушку на отдельном листе и положите эти картинки перед малышом. Поиграйте на дудке, спросите: «Что звучало?», предлагая при этом дать вам одну из картинок. Если ребенок протянул вам картинку с дудкой, похвалите его: «да, это дудка звучала. Послушай еще раз». Затем звучит игрушка-пищалка. Ребенок после прослушивания берет соответствующую картинку, дает вам. После нескольких подобных «тренировок» попробуйте предъявить звучания только на слух, то есть так, чтобы малыш не видел звучащих предметов. Перед ним на столе картинки, а звуки доносятся из-за ширмы, которую можно соорудить из стула с повешенным на спинку платком. Звучит, например, дудка. Малыш слушает и показывает на соответствующую картинку. Потом можно увеличивать количество звучащих предметов, добавляя все новые и убирая знакомые. 
В. Слышу – не слышу. Дайте ребенку лист бумаги, фломастер. Включите фен так, чтобы он видел его во время работы и побудите рисовать штрихи фломастером выключите фен и покажите ребенку, что при отсутствии звука рисование надо прекратить. Повторите упражнение, убедитесь, что малыш понял ваше задание. После этого переходите к выполнения упражнения на слух. Включайте и выключайте фен за спиной малыша, побуждая его прислушиваться и рисовать только тогда, когда раздается гудение фена. Аналогичные упражнения можно проводить со звучанием вентилятора, шумом льющейся воды из крана и т.п. 
Г. Различаем звуки Учите различать по принципу, предложенному в упражнении «звучащие игрушки» такие звуки как перелистывание страниц в книге и застегивание молнии, звяканье ключей, гудки в телефонной трубке, похлопывание ладоней и т.п. Различение характеристик звуков (количество, длительность, громкость, высота, локализация) 
Упражнение 1. Один и много барабанов 
Упражнение 2. Зайка прыгает – прыг! 
Упражнение 3. Мишка кушает – ам! 
Упражнение 4. Повтори ПА, ПАПАПА 
Упражнение 5. Круг – квадрат 
Упражнение 6. Нос – рука – голова 
Упражнение 7. Делаем бусы

Особенности  работы логопеда с детьми с КИ. 
 Во-первых, логопед, работающий с детьми с КИ должен иметь опыт работы с детьми с тяжелыми расстройствами речи (сенсо-моторная и  моторная алалия, дизартрия, ринолалия и др.). Очень важно, чтобы он ознакомился с литературой по развитию слухового восприятия у 
слабослышащих, детей с нарушениями речи, детей с КИ.  
Во-вторых, на начальном этапе использования КИ у не говорящего ребенка вызывание звуков речи следует рассматривать, прежде всего, как процесс активизации его голосовой и артикуляторной деятельности. Цель в этот момент не столько добиться от него качественного произнесения конкретных звуков речи, сколько подтолкнуть его появлению интонационно-модулированного лепета - фазе естественного предречевого развития, которую он пропустил из-за глухоты. 
Если мы сделаем акцент на тщательном произнесении отдельных звуков до формирования у ребенка навыка имитации интонационно-ритмической структуры слова или короткой фразы, то у ребенка сформируются трудно устранимые нарушения плавности речи, неестественное звучание голоса. 
В целом развитию просодических характеристик речи ребенка с КИ должно уделяться много внимания, т.к. эти нарушения характерны для всех групп детей с КИ, и именно эти нарушения затрудняют восприятие речи детей с нарушениями слуха. 
В-третьих, работая с ребенком с КИ, логопед должен осознавать, что ребенок с КИ имеет не только проблемы в развитии произносительных навыков, но и общее недоразвитие речи (уровень развития речи 1 или 2). 
Это предполагает необходимость многолетней целенаправленной работы по формированию языковой компетенции ребенка (системы родного 
языка) – накоплению пассивного и активного словаря, формированию грамматических представлений, развития связной речи. Дети, даже овладев в процессе использования КИ и занятий фразовой речью, испытывают трудности построения развернутого высказывания, пересказе каких-либо событий. Развивать это умение значительно сложнее, чем научить ребенка использовать в своей речи готовые фразы. У детей с КИ для развития языковой компетенции и, в частности, грамматической системы языка эффективно использовать раннее овладение навыком аналитического чтения с обязательным разбором понимания 
прочитанного, а позднее и пересказа. 

Работа с органами артикуляции. 
У всех детей с врожденным или приобретенным в раннем возрасте нарушением слуха не сформировано управление органами артикуляции, артикуляционные движения не согласованы с работой органов дыхания и голоса, что необходимо для произнесения речи. Упражнения по вызыванию звуков речи развивают подвижность артикуляторного аппарата, управление голосом и дыханием. Но можно использовать и другие упражнения, которые направлены на развитие движений артикуляторных органов. У многих глухих малышей даже губы двигаются 
с трудом, они не могут повторить самые простые движения взрослого губами и языком. Таким малышам полезен артикуляционный массаж. Эти упражнения можно делать, сидя перед малышом, так чтобы он видел лицо взрослого и по подражанию выполнял движения. Но многие малыши могут выполнять движения, только если они одновременно видят лицо взрослого и свое лицо, когда сидят перед зеркалом. На одном занятии нужно давать не более 3-5 упражнений. Это важно, чтобы навыки закрепились и стали прочными. При отборе движений надо соблюдать последовательность, переходя от простых упражнений к более сложным. 
Чем старше ребенок, тем больше число упражнений ему доступно. 






Упражнения для губ, языка, челюстей. 
Упражнения выполняются как веселая игра: «А ты так можешь? Смешно! Вот здорово!» Подобрать для упражнений картинки и игрушки, которые соотносят с определенным движение 
Вкусно! Облизываем губы язычком. Облизываем ложки разной величины выпуклую и вогнутую поверхность. Можно намазать губы чем-то сладким, и он сам с удовольствием будет облизывать губы. 
Дразнимся! Высовываем и прячем язык. 
Целуемся! Целуемся с куклой, мамой, чтобы получился звук поцелуя, целуем ручки (приложив ручку малыша к своим губам, дайте ему почувствовать присасывающее движение). 
У меня одна губа! Приподнимаем нижнюю губу и накрываем ею верхнюю и наоборот. 
Изображаем лягушку! Удерживание губ в улыбке, как бы беззвучно произнося звук «и». Передние верхние и нижние зубы обнажены. 
Изображаем слона. Вытягиваем губы вперед трубочкой, как бы беззвучно произнося звук «у». 
Рыбка. Спокойно широко открываем и закрываем рот. 
Сейчас лопну! Сильно надуваем щеки, губы плотно сомкнуты. Пальцами надавливаем на щеки и со звуком выпускаем воздух через плотно сомкнутые губы. 

Упражнения для мимической мускулатуры.  
Если у ребенка снижен или повышен тонус мимической мускулатуры лица, то ребенку полезны упражнения для мимических мышц. Они будут способствовать улучшению подвижности мышц артикуляторного аппарата. 
Поиграем в рожицы! 
1.  Сделаем веселое лицо (улыбнемся, засмеемся). 
2.  Сделаем сердитое лицо (нахмурим брови). 
3.  Сделаем удивленное лицо (поднимем брови). 
4.  Сделаем плаксивое лицо. 
5.  Сделаем спокойное лицо. 
6.  Зажмурим, а затем расслабим глаза. 
7.  Прищурим один глаз, а потом другой. 
8.  Надуем щеки, а потом втянем щеки. 
9.  Надуем щеки, перекачивая воздух из одной щеки в другую. 
10. Оскалим зубы «Я волк». 

Артикуляционный массаж. 
Массажные движения проводятся чисто вымытыми руками, легкими движениями. Упражнения надо проводить по несколько минут каждый день. 

Массаж губной мускулатуры. 
1.  Поглаживаем носогубные складки от крыльев носа к уголкам рта. 
2.  Поглаживаем верхнюю и нижнюю губу от кончиков к центру средними пальцами обеих рук. 
3.  Легко постукиваем подушками пальцев по губам и круговой мышце рта. 
4.  Пощипываем указательным и большим пальцем верхнюю, а затем нижнюю губу от середины губы к углам. 
5.  Собрать губы в трубочку пальцами рук. 
6.  Растягиваем губы в улыбку, поставив указательные пальцы обеих рук в углы губ. 
Для детей, у которых выявляется плохая подвижность языка, особенно его 
кончика, полезны такие движения. 
1.  Для продольных мышц языка - поглаживать, разминать круговыми и спиралевидными движениями, постукивать по языку от средней части к кончику. 
2.  Захватить язык, используя стерильный бинт, между двумя пальцами, разминать, поглаживать и ритмично надавливать на края языка. 
3.  Пощипываем края языка. 
4.  Кормим ребенка с ложки с небольшим нажатием ложкой на кончик и середину языка. 
1.1. Цель: 
-научить  понимать речь окружающих, формировать и развивать фонетическую, лексико- грамматическую и коммуникативную компетентности;
 - активизировать речевую активность детей первого уровня общего недоразвития речи (ОНР).
Задачи: 
-учить дифференцированно определять названия предметов, действий, отдельных признаков;
- формировать умения отвечать на вопросы по картинке, связанные с семьей, знакомыми событиями из жизни ребенка, использовать в речевых ответах предложения, состоящие из 2-3 слов;
- учить произносить слова из 2-х, одного и трех слогов;
- формировать умения понимать некоторые грамматические формы слов, простые рассказы, небольшие сказки.

1.2. Принципы:
1.Принцип системности в преодолении ОНР 1 уровня, который опирается на представление о речи как о сложной функциональной системе, поэтому процесс коррекционного развития данной категории детей предусматривает влияние на все компоненты речевой деятельности (лексику, грамматику, фонетику).
2.Принцип онтогенетического развития, который предусматривает обязательный учет в коррекционно- развивающем процессе закономерностей развития детской речи в норме. 3.Принцип взаимосвязи речевой сферы с другими сторонами психического развития.
4.Принцип раннего влияния на речевую деятельность с целью преодоления вторичных отклонений. 
5.Принцип комплексного похода, предполагающий учет этиологии, патогенеза и механизмов речевого расстройства.
6.Принцип концентричности обозначает усложнение коррекционно- развивающей деятельности от этапа к этапу в изучении одной лексической темы.
7.Принцип коммуникативной направленности воспитания речи, который предусматривает активное использование разнообразных способов общения в практической коммуникации. 8.Принцип индивидуального и дифференцированного подхода учитывает личностные качества и познавательные возможности детей с общим недоразвитием речи 1 уровня.

1.3. Речевая активность детей 1 уровня ОНР
В современной логопедии выделяются первичные и вторичные нарушения:
- первичные нарушения: основной дефект в структуре аномального развития возникает при нарушении высших корковых отделов; 
-вторичные нарушения: наследие органического поражения. 
Общее недоразвитие речи наблюдается у детей с алалией, дизартрией, афазией, ринолалией.
Результаты исследований В.В.Юртайкина и Е.Ф.Соботович свидетельствуют о следующем:
- дети с ОНР представляют неоднородную группу с разным уровнем познавательной активности;
- дети с ОНР характеризуются трудностями в усвоении знаковой функции, которые проявляются в диссоциации между предметным, семантическим и звуковыми планами речевого высказывания; 
- дети с ОНР характеризуются нарушениями сохранения и актуализации образов памяти, опора на которые необходима при решении познавательных и умственных задач, что проявляется в трудностях усвоения абстрактных понятий и прочитанного текста; 
Известный ученый Куссмауль А. считал, что ведущая роль в ОНР принадлежит глубоким первичным интеллектуальным нарушениям. Дефектолог Кириченко Ю.А. полагал, что причины общего недоразвития речи следующие:
-инертность признаков абстрагирования и малый кругозор. 
Известный педагог Мастюкова Е.М. в своих трудах по дефектологи и логопедии пришла к следующим выводам: 
- 1 группа детей с ОНР- дети с вторичными нарушениями познавательных процессов.
- 2 группа детей с ОНР- дети с первичной умственной и психической недостаточностью.
Логопедическая наука на сегодняшнем этапе своего развития стоит перед проблемой изучения ОНР с позиции целостного системного похода. Особое внимание ученых направлено на анализ потенциальных возможностей познавательных процессов детей с тяжелыми расстройствами речи.
Многочисленные исследования ученых позволили выделить следующие признаки ОНР:
 - позднее начало развития речи, невозможность спонтанного развития речевой сферы детей с ОНР; развитие либо угасает, либо останавливается, критичность к собственному дефекту;
- выполнение заданий невербального характера значительно лучше, нежели вербального, задержка словесно- логического мышления, трудности овладения анализом, синтезом, абстрагированием, наличие соматической ослабленности, возможно наличие мнестического синдрома (трудности запоминания);
- лучшее развитие импрессивной речи, нежели экспрессивной.
Клинические формы ОНР:
- без нервно-психических нарушений, отсутствие локального поражения центральной нервной системы, - дети с выраженными поражениями ЦНС (нервопатологическая симптоматика).
Таким образом, правильное понимание структуры ОНР необходимо для успешного выбора эффективных приемов и создания научно-обоснованного планирования коррекционной работы с детьми с общим недоразвитием речи.

Характеристика речевой деятельности детей с общим недоразвитием речи 1 уровня.
Для первого уровня ОНР характерно ограничение речевых способов общения: 
а) активный словарь состоит из малого количества слов, звукоподражаний и звуковых комплексов (от 5 до 25);
б) характерна многозначность употребляемых слов; в) широко используются указательные жесты, мимика;
г) фраза состоит из лепетных элементов и пояснительных жестов;
д) импрессивная сторона речи находится на низком уровне развития;
- дети не понимают формы единственного и множественного числа существительных, прошедшего времени глаголов, формы мужского и среднего рода, не понимают значения предлогов;
е) характерно нестойкое фонетическое оформление речи, количество дефектных звуков значительно больше, чем правильно произносимых фонем;
ж) фонематическое развитие находится на начальном этапе; з) ограничена способность восприятия и воспроизведения слоговой структуры слова;
и) не сформировано зрительное и слуховое внимание;
к) характерна низкая трудоспособность, неустойчивость внимания.

1.4. Психологические особенности детей 1 уровня ОНР.
Помимо речевого недоразвития у детей 1 уровня ОНР имеются трудности при формировании познавательной деятельности и эмоционально-волевой сферы. Обладая в целом полноценными предпосылками для овладения мыслительными операциями, дети, однако, отстают в развитии словесно-логического мышления, без специального обучения с трудом овладевают анализом и синтезом, сравнением и обобщением 
У дошкольников с 1 уровнем ОНР отмечается недостаточная устойчивость и концентрация внимания, речевая патология сказывается также и на развитии памяти; у детей-логопатов снижена продуктивность запоминания 
Также следует отметить тот факт, что детям с общим недоразвитием речи 1 уровня, наряду с общей соматической ослабленностью и замедленным развитием психических процессов присуще и некоторое отставание в развитии двигательной сферы. Наибольшие трудности выявляются при выполнении детьми движений по словесной инструкции; дошкольники отстают от нормально развивающихся сверстников в точном воспроизведении двигательного задания по пространственно-временным параметрам, дети нарушают последовательность элементов действия, пропускают его составные части. У детей отмечается также недоразвитие мелкой моторики рук.
Таким образом, перечисленные выше особенности психологического развития детей с речевой патологией во многом определяются недоразвитием речевой сферы и со временем постепенно компенсируются при обязательной системной коррекционно- развивающей работе всех специалистов дошкольного образовательного учреждения. 

Учитывая вышеизложенные особенности речевой и психической сферы детей с ОНР 1 уровня, основными задачами коррекционного процесса являются:
1.Развитие понимания речи. 
2.Уточнение и расширение пассивного и активного словарного запаса детей:
а) двусложные слова со слогами, которые повторяются ( мама, папа…);
б) двусложные слова с ударением на первом слоге (Вова, вата…);
в) двусложные слова с ударением на втором слоге (нога, вода…);
 г) односложные слова (дом, мяч..);
д) трехсложные слова с прямыми открытыми слогами (собака..);
е) двусложные слова со стечением согласных (кошка..).
3. Развитие самостоятельной речи на основе подражательной деятельности.
Этапы формирования самостоятельной речи:
а) однословное предложение;
б) предложение из двух слов:
- обращения + приказ (высказанное глаголом в повелительном наклонении) - Мама, дай.
- приказ + название предмета (существительное в форме Винительного па-дежа) - Дай мяч.
- запоминание отдельных словосочетаний;
в) двусоставные предложения (Именительный падеж существительного + согласованный глагол настоящего времени) - Собака бежит. г) предложение из нескольких слов:
- предложения с обращением - Мама, дай мяч.
- предложения с указательным местоимением - Это большой кот.
-распространенное предложение с прямым дополнением - Мама ведет сына. 4.Формирование понимания грамматических форм:
а) единственного и множественного числа существительных, уменьшитель-ной формы существительных;
б)Родительного падежа множественного числа существительных;
в) различение по форме глаголов повелительного наклонения; г) определение лица по глаголу прошедшего времени.
5. Усвоение слов разной слоговой структуры.
Воспроизведение слов обязательно сопровождается хлопками с соблюдением ритма.















РАЗДЕЛ 2.
ПЕРСПЕКТИВНОЕ ПЛАНИРОВАНИЕ.
Перспективное планирование коррекционной работы с детьми 1 уровня ОНР по формированию понимания речи и развитию фонетической, лексико-грамматической и коммуникативной компетентности.
1 квартал (сентябрь, октябрь, ноябрь)
	№
	Направления коррекционной работы по развитию понимания речи.
	Срок 
реализации 

	1.
	Научить детей различению количества предметов
(много – мало -один), величины ( большой – маленький), вкуса( сладкий –соленый), а также их пространственного расположения, если предметы находятся в привычных для ребенка местах. Если ребенок не соотносит цвет и величину с их словесным обозначением, то необходимо ограничиться сличением предметов по их цвету и величине, отложив работу по запоминанию названий на более поздние сроки
	сентябрь-ноябрь

	2.
	Научить узнаванию предметов по назначению (например, «Покажи, чем ты нарисуешь домик?»).
	сентябрь-ноябрь

	3.
	Научить узнаванию демонстрируемых игрушек по описанию, (например, «У него пушистый хвост, длинные усы, мягкая шерсть.»).
	сентябрь-ноябрь

	4.[image: https://arhivurokov.ru/multiurok/html/2017/02/03/s_5894a31762233/546744_1.png]


	Научить детей быстрому переключению по словесной просьбе с одного действия на другое (например, иди - стой, сиди - лети и т.д.).
	сентябрь-ноябрь

	№
	Направления коррекционной работы по развитию фонетической компетентности 
	Срок реализации 

	1.
	Начать работу по формированию правильного произношения с гласных фонем А,У,О,И,Э, согласных Б,П,М,Н,Д,Т и их мягких вариантов.
	сентябрь-ноябрь

	2.
	Отрабатывать чистое произношение в звукоподражаниях: но -но, му -му, пы -пы, ту -ту и т.д.
	сентябрь-ноябрь



	№
	Направления коррекционной работы по развитию грамматической компетентности.
	Срок реализации 

	1.
	Учить пониманию грамматических форм единственного и множественного числа существительных, уменьшительно-ласкательной формы (напри-мер, покажи, где мяч - мячи, возьми шар- шары, возьми стул- возьми стульчик.);
	сентябрь-ноябрь

	2.
	Учить пониманию грамматических форм единственного и множественного числа существительных, уменьшительно-ласкательной формы (например, покажи, где мяч - мячи, возьми шар- шары, возьми стул- возьми стульчик.);
	сентябрь-ноябрь

	3.
	Учить детей различению формы Родительного падежа множественного числа существительных (покажи, где нарисован стол, а где нарисованы столы.)
	сентябрь-ноябрь

	4.
	Учить детей различению форм утвердительных и отри-цательных приказаний, отличающихся друг от друга частицей не, (например, вставай- не вставай, пой- не пой.)
	сентябрь-ноябрь






Основная задача по формированию лексической компетентности заключается в накоплении пассивного предметного и глагольного словарного запаса.
	№
	Направления коррекционной работы по развитию лексической компетентности.
	Срок 
реализации 

	1.
	Обогатить словарный запас по изучаемым лексическим темам: «Осень», «Овощи», «Фрукты», «Домашние птицы», «Перелетные птицы», «Дикие животные», «Домашние животные», «Одежда», «Обувь», «Осень» (итоговое занятие).
	сентябрь-ноябрь

	2.
	Учить детей воспроизведению ритмико-интонационного рисунка двухсложных слов (типа во-да),односложных слов( типа кот).
	сентябрь-ноябрь

	3.
	Обучать приращиванию одинаковых слогов из доступных звуков в конце слова (например, до - ма, Ди - ма).
	сентябрь-ноябрь



	№
	Направления коррекционной работы по развитию коммуникативной компетентности.
	Срок 
реализации 

	1.
	Рассматривая сюжетные картинки по изучаемым темам:
- проговаривать изображенные действия,
- учить детей слушать, понимать, дифференцировать вопросы (например, «Покажи, что на деревьях?», «Где висят листочки?» -ответы- показы детей
	сентябрь-ноябрь

	2.
	Использовать в коррекционной работе односторонний диалог-взрослый сам задает вопрос и сам на него отвечает.
	сентябрь-ноябрь

	3.
	Упражнять детей в составлении двухсловных предложений:
- Мама, дай. (обращение +повеление)
- Дай мяч.( повеление +название предмета.)
	сентябрь-ноябрь

	4.
	Упражнять детей в составлении простого двусоставного предложения:
-Кто это? - Это мама.
-Где мама? - Вот мама.
-Что мама делает? - Мама спит.
-Это чья мама? - Моя мама.
	сентябрь-ноябрь


2 квартал: декабрь, январь, февраль.
	№
	Направления коррекционной работы по развитию понимания речи.
	Срок реализации задач.

	1.
	Закрепить различение количества предметов (много - мало-один), величины (большой - маленький), вкуса.
	декабрь-февраль

	2.
	Учить детей различению существительных, сходных по звучанию (например, полено - колено, земля-змея.)
	декабрь-февраль

	3.
	Учить различению глаголов, сходных по звучанию(например, кто копает, а кто покупает.)
	декабрь-февраль

	4.

	Учить различению действий, противоположных по значению (например, сними шапку- надень шапку)
и пониманию действий, изображенных на сюжетных картинках (например, умывается-умывают).
	декабрь-февраль



	№
	Направления коррекционной работы по развитию фонетической компетентности 
	Срок реализации 

	1.
	Закрепить произношение гласных фонем А,У,О,И,Э, согласных Б,П,М,Н,Д,Т и их мягких вариантов.
	декабрь-февраль

	2.
	Работать над формированием артикуляционных укладов Г,К,Х,отрабатывать чистое произношение в звукоподражаниях: ко-ко-ко, га-га-га.
	декабрь-февраль

	3.
	Работать над формированием звука Й, этот звук может быть вызван по подражанию в дифтонгах.
	декабрь-февраль

	№
	Направления коррекционной работы по развитию грамматической компетентности.
	Срок реализации 

	1.
	Закрепить понимание грамматических форм единственного и множественного числа существительных (возьми карандаш -возьми карандаши), уменьшительно-ласкательной формы существительных (покажи, где цветок, а где цветочек),формы Родительного падежа множественного числа существительных(покажи, где кошка- где много кошек);
	декабрь-февраль

	2.
	Закрепить понимание действий, противоположных по значению (включи-выключи);
	декабрь-февраль

	3.
	Продолжать обучать детей различению по форме глаголов повелительного наклонения, к кому обращены просьбы- к одному лицу или нескольким лицам(рисуй - рисуйте);
	декабрь-февраль

	4.
	Учить детей определению по грамматической форме глагола, ко му принадлежит совершаемое действие -одному лицу или нескольким лицам ( идет - идут);
	декабрь-февраль

	5.
	Учить детей определению по глаголу прошедшего времени лица, которому принадлежит совершаемое действие (например, Женя встал - Женя встала.)
	декабрь-февраль

	6.
	Закрепить различение форм утвердительных и отрицательных приказаний, отличающихся друг от друга частицей не (беги - не беги).
	декабрь-февраль



	№
	Направления коррекционной работы по развитию лексической компетентности.
	Срок реализации поставленных задач.

	1.
	Обогатить словарный запас по изучаемым лексическим темам: «Зима», «Зимующие птицы», «Дикие животные», «Домашние животные», «Игрушки», «Семья», «Посуда», «Мебель», «Профессии».
	декабрь-февраль

	2.
	Закрепить воспроизведение ритмико-интонационного рисунка двусложных и односложных слов;
	декабрь-февраль

	3.
	Учить воспроизведению рисунка трехсложных слов с прямыми открытыми слогами (типа со - ба- ка).При воспроизведении слова необходимо обязательное сопровождение отхлопыванием с соблюдением соответствующего ритма.
	декабрь-февраль



	№
	Направления коррекционной работы по развитию коммуникативной компетентности.
	Срок реализации 

	1.
	Рассматривая сюжетные картинки по изучаемым лексическим темам, проговаривать изображенные действия, признаки предметов, учить слушать, понимать, дифференцировать вопросы (например, «Покажи, где сидит кот?»);
	декабрь-февраль

	2.


	Закрепить умения в составлении двухсловных предложений:
- Коля, дай. (обращение +повеление)
- Дай кисю. (повеление +название предмета);
	декабрь-февраль

	3.
	Закрепить умения в составлении простого двусоставного предложения:
-Кто это? - Это кот.
-Где кот? - Вот кот.
- Что кот делает? - Кот спит.
-Это чей кот? - Мой кот
	декабрь-февраль

	4.
	Упражнять детей в составлении предложений из нескольких слов:
- Мама, дай кота. - предложение с обращением.
-Это белый кот. - предложение с указательным местоимением.
	декабрь-февраль



3 квартал: март, апрель, май.
	№
	Направления коррекционной работы по развитию понимания речи.
	Срок реализации 

	1.

	Закрепить различение глаголов, сходных по звучанию
(например, кто купается, а кто катается)
	март-май

	2.
	Учить детей не смешивать названия действий, обозначающих похожие ситуации (например, лежит-спит, бежит-прыгает…);
	март-май

	3.
	Закрепить различение названий действий, противоположных по значению (например, намочи- отожми, вымой-вытри…)
	март-май

	4.
	Закрепить понимание действий, изображенных на сюжетных картинках (например, обувается - обувают);
	март-май

	5.
	Упражнять в определении по грамматической форме глагола, кому принадлежит совершаемое действие -одному лицу или нескольким лицам (например, идет- идут, летит- летят…)
	март-май

	6.
	Упражнять детей по глаголу прошедшего времени определять лицо, которому принадлежит совершаемое действие (например, Саша подмел пол - Саша подмела пол.),закрепить различение количества предметов, величины. вкуса и пространственного расположения
(предлоги: на, в, из, под, от, около, из-под)
	март-май

	7.
	Учить детей различать падежные значения (например,
«Покажи карандашом книгу», закрепить различение существительных, сходных по звучанию (бочка-точка, мыло-Мила).
	март-май



	№
	Направления коррекционной работы по развитию фо-нетической компетентности.
	Сроки реализа-ции задач.

	1.
	Закрепить произношение гласных звуков А,У,О,И,Э и согласных Б,П,М,Н,Д,Т и их мягких вариантов.
	март-май

	2.
	Продолжать работу по формированию и дальнейшему закрепле-нию артикуляционных укладов Г,К,Х;
	март-май

	3.
	Закрепить произношение звука Й в дифтонгах.
	март-май


Дефекты произношения свистящих и шипящих фонем на данном этапе коррекционной работы не исправляются, отсутствие соноров является закономерным.
	№
	Развитие грамматической компетентности.
	Сроки.

	1.
	Закрепить понимание грамматических форм единственного и множественного числа существительных (стол - столы), уменьшительно - ласкательной формы существительных(стол - столик), формы Родительного падежа множественного числа существительных (много столов);
	март-май

	2.
	Закрепить понимание действий, близких по значению
(бежит-прыгает)
	март-май

	3.
	Закрепить понимание действий, противоположных по значению (найди-спрячь, войди-выйди);
	март-май

	4.
	Учить детей определять взаимоотношения действующих лиц по сюжетным картинкам (например, Где девочка везет на санках мишку, а где мишка везет девочку?);
	март-май

	5.
	Учить детей понимать пространственные отношения двух предметов, выраженные предлогами: на, под, в, около, из, из-под; (например, «Возьми карандаш, который лежит в коробке»);
	март-май

	6.
	Учить детей различать падежные значения (например,
«Покажи ручку карандашом»);
	март-май

	7.
	Закрепить различение по форме глаголов повелительного наклонения, к кому обращены просьбы - к одному лицу или нескольким лицам (например, остановись- остановитесь).
	март-май

	8.
	Закрепить определение по грамматической форме глагола, кому принадлежит совершаемое действие –од-ному лицу или нескольким лицам (например, стоит - стоят).
	март-май

	9.
	Учить детей понимать значения прилагательных, про-тивоположных по значению (большой-маленький, толстый-тонкий, узкий-широкий, длинный-короткий, низкий-высокий)
	март-май

	10.
	Упражнять в определении по глаголу прошедшего времени лица, которому принадлежит совершаемое действие (например, Саша убрал мусор. -Саша убрала мусор.)
	март-май



	№
	Развитие лексической компетентности.
	Сроки

	1.
	Обогатить словарный запас по изучаемым лексическим темам: «Весна. Мамин праздник.», «Профессии наших мам.», «Транспорт», «Профессии на транс-порте», «Украина», «Наш город», «Дикие животные», «Домашние животные», «Домашние птицы», «Первые весенние цветы», «Правила дорожного движения», «Комнатные растения».
	март-май

	2.
	Закрепить воспроизведение ритмико-интонационного рисунка двусложных (Ди - ма), односложных (дом),трехсложных (ко-ро-ва) с обязательным отхло-пыванием, учить воспроизведению двусложных слов со стечением согласных (например, кош-ка, ножка…)
	март-май



	№
	Развитие коммуникативной компетентности.
	Сроки.

	1.
	Закрепить умения в составлении двусловных предложений о предмете, по картинке, по демонстрации действия;
- обращение + повеление (Папа, дай.)
- повеление + название предмета (Дай куклу.)
	март-май

	2.
	Закрепить умения в составлении простого двусоставного предложения;
- Это кошка. Вот кошка. Кошка кушает. Моя кошка.
	март-май

	3.
	Закрепить умения в составлении предложений из нескольких слов; с обращением - Мама, дай куклу, с ука-зательным местоимением - Это новая кукла.
	март-май

	4.
	Упражнять детей в составлении предложений с прямым дополнением - Мама несет куклу. Если ребенок усвоил фразу, пользуется ею, то можно включить ее в диалог; также отработан-ный речевой материал необ-ходимо использовать при драматизации народных сказок.
	март-май


РАЗДЕЛ 3.  ПЕРЕЧЕНЬ ИГР И УПРАЖНЕНИЙ.
РАЗВИТИЕ ПРОИЗНОСИТЕЛЬНОЙ СТОРОНЫ РЕЧИ НА ОСНОВЕ ЗВУКОПОДРАЖАНИЙ.
Звук у:
Логопед, воспитатель (показывает дудочку): «Это дудочка. Я сыграю на дудочке: «У-у-у». Ты сыграй на дудочке. Я и ты сыграем на дудочке».
Логопед, воспитатель: « Это волк. Волк воет: «У-у-у!». «Как воет волк?»
Игра. 1) Ребенок везет игрушечный паровоз и гудит: «У-у-у».
2) Ребенок играет в дудочку: «У-у-у».
3) Ребенок подражает вою волка: «У-у-у».

Звук а:
Девочка качает куклу: «А-а-а!» Я качаю куклу: «А-а-а!» Ты качаешь куклу: «А-а-а!» Покачаем вместе кукол: «А-а-а!» Как ты качаешь куклу? Как мама качает дочку?»

Звук о:
Логопед, воспитатель (берет картинку и показывает): «У мальчика болят зубы. Он стонет: «О-о-о!» У меня болят зубы: «О-о-о!» У тебя болят зубы: «О-о-о!» У меня и у тебя болят зубы: «О-о-о!» «Как стонет мальчик?»

Слог ау:
Мальчик в лесу потерял маму и кричит: «Ау!»
Я потеряла маму и кричу: «Ау!»
Ты в лесу потерял (а) маму и кричишь: «Ау! Ау!»
Давай покричим вместе: «Ay! Ау!» Как кричит мальчик?

Слог уа:
Вова плачет: «Уа!Уа!» Кукла Тата плачет: «Уа!Уа!» Как плачет Вова? Как плачет кукла Тата?

Слоги ам-ам, му-му, мяу-мяу:
Логопед, воспитатель (берет игрушки): «Это собака. Собака лает: «Ам-ам! Ам-ам!» Как лает собака?»
«Это корова. Корова мычит: «Му-му!» Как мычит корова?»
«Это кошка. Кошка мяукает: «Мяу-мяу!» Как мяукает кошка?»

Звук и:
«Это лошадка. Лошадка ржет: «И-и!» Как ржет лошадка?» 

Слоги га-га, ко-ки, пи-пи, мэ-мэ, бе-бе:
«Это гусь. Гусь кричит: «Га-га-га!» Как кричит гусь? Это курочка. Курочка поет: «Ко-ко-ко». Это птичка. Птичка пищит: «Пи-пи-пи». Это коза. Коза блеет: «Ме-ме! Ме-ме!» Как блеет коза? Это овца. Овца блеет: «Бе-бе! Бе-бе!» Как блеет овца?» 

Слоги ку-ку, кря-кря, ку-ка-ре-ку!:
«Это кукушка. Кукушка кукует: «Ку-ку! Ку-ку!» Как кукует кукушка?»
«Это утка. Утка крякает: «Кря-кря! Кря-кря!» Как крякает утка?»
«Это петушок. Петушок поет: «Ку-ка-ре-ку!» Как поет петушок?»

Слоги ду-ду, бум-бум, би-би, динь, тук-тук:
«Это мальчик. Этот мальчик играет на дудочке: «Ду-ду-ду». Как играет маль-чик?»
«А этот мальчик играет на барабане: «Бум-бум-бум!» Как играет тот мальчик?»
«Это машина. Машина гудит: «Би-би-би». Как гудит машина?»
«У девочки колокольчик: «Динь-динь-динь!» Девочка звенит: «Динь-динь-динь!» Как звенит колькольчик?»
«Это папа. Папа стучит молотком: «Тук-тук-тук!» Я стучу молотком: «Тук-тук-тук!» Ты стучишь молотком: «Тук-тук-тук!» Мы стучим молотком: «Тук-тук-тук!» Как стучит папа?»
Дать поиграть ребенку на барабане, дудочке, на трубе, позвонить в колоколь-чик, постучать молотком, поводить машину, произнося соответствующие звуко-подражания.

Слоги ах, ох, ух:
Это девочка. Это мячик. Мячик упал в воду: «Ах! Ах! Ах!» Девочка плачет: «Ах! Ах! Ах!» Как плачет девочка?
Это мальчик. У мальчика болит ухо. Мальчик стонет: «Ох! Ох! Ох!» Как стонет мальчик?
Это девочки. Девочки качаются на качелях. Девочки кричат: «Ух! Ух! Ух!» Как кричат девочки?
Дети изображают, как они роняют мячик, игрушку, сопровождая эти действия словами: «Ах! Ах! Ах!»
Дети изображают, что у них болят рука, глаз, ухо, сопровождая словами: «Ох! Ох! Ох!»
Дети прыгают через веревочку или подбрасывают мячик, сопровождая словами: «Ух! Ух!»

Слоги но-но, тпр:
Это мальчик. Это лошадка. Мальчик гонит лошадку: «Но-но-но!» Как мальчик гонит лошадку?
Мальчик остановил лошадку: «Тпр! Тпр!» Как мальчик остановил лошадку?
Поиграть в лошадки со словами но-но-но, тпр, тпр. 

РАЗВИТИЕ ПРОИЗНОСИТЕЛЬНОЙ СТОРОНЫ РЕЧИ НА ОСНОВЕ ИМЕЮЩЕГОСЯ СЛОВНОГО ЗАПАСА РЕБЕНКА.

Слово ау в предложении
Коля. Ау! 
Тата. Ау!
Мама. Ау! Тетя. Ау!

Инсценировка «В лесу».
Дети. Мама, ау! Оля, Коля, ау!
Папа, ау! Вова, Тома, ау!
Тетя, ау! Тата, Нина, ау!

Слова уа и бай-бай
Тата, уа! Тата, бай-бай!
Тома, уа! Тома, бай-бай!
Вова, уа! Вава, бай-бай!

Слово на
Мама, на у-у-у... (дудочку). Мама, на у-у-у... (паровоз).
Мама, на пи-пи... (птичку). Мама, на ко-ко-ко... (курицу). Папа, на ам-ам... (собачку). Папа, на би-би... (машину). Папа, на тук-тук... (молоток). Папа, на ту-ту-ту... (трубу). Баба, на ку-ку! ку-ку!., (кукушку). Баба, на га-га-га... (гуся). Баба, на кря-кря-кря (утку). Баба, на му-му... (корову).

 Слово дай
Мама, дай мяу-мяу... (кошку).
Мама, дай му-му... (корову).
Мама, дай ко-ко-ко... (курицу).
Папа, дай ту-ту-ту... (трубу).
Папа, дай бум-бум-бум... (барабан).
Папа, дай динь-динь-дииь... (колокольчик) 

ИГРОВЫЕ ПРИЕМЫ ПОСТАНОВКИ ЗВУКОВ.
Звуки с-з-ц
- Свист в пузырек — ссс...
- Накачивание воздуха насосом — ссс...
- Полет осы — ззз...
- Поманить рукой цыплят — цып-цып-цып.

Звуки ш-ж-ч-щ
- Звук лопающегося пузыря — шшш...
- Мама спит — шшш...
- Кукла спит — шшш...
- Гусь шипит — шшш...
- Жук жужжит — жжж...
Паровоз пыхтит — ччч... (чу-чу-чу).

Звуки р- л
- Болтушка — блблбл...
- Остановить лошадку — тпр (язык между губами — язык вибрирует).
- Щелканье кончиком языка у верхних альвеол.
- Подражание игре на балалайке, кончик языка у альвеол, произносить дын... дын... дын... и одновременно производить вибрацию языка пальцем.

Звуки к-г-х
- Покашливание для вызывания звука к.
- Подражание крику кукушки для вызывания звука к.
- Подражание крику гуся для вызывания звука г: га-га-га.
- Подуть на озябшие руки для вызывания звука х.
- Подражание рубке дров с произнесением междометия ух. 6. Изображение зубной боли с произнесением междометия ох.
- Подражание смеху ха-ха-ха.

Звуки в-ф-б-д
- Подражание вою ветра — ввв...
- Потушить свечу, подуть на ушибленное место руки, подуть на горячий чай — ффф...
- Вибрация губ пальцем при надутых щеках для вызывания звука б.
- Игра в бирюльки: при произнесении :шука ввв... производить вибрацию губ пальцем для вызывания звука б.

ЗВУКОПОДРАЖАТЕЛЬНЫЕ И РЕЧЕДВИГАТЕЛЬНЫЕ УПРАЖНЕНИЯ. 

Упражнение 1. Дети становятся в круг или друг за другом.
Логопед, воспитатель: « Большие ноги шли по дороге».
 Дети (низким голосом вместе с логопедом). «Топ, топ, топ, топ, топ, топ».
Логопед, воспитатель: « Маленькие ножки шли по дорожке». Дети (вместе с логопедом). «Топ, топ, топ, Топ, топ, топ». 

Упражнение 2.
Дети (вместе с логопедом хлопают в ладоши).
«Люли-люли, люли-люли».
Логопед, воспитатель: « Прилетели гули».

Упражнение 3. Слова логопеда дети сопровождают соответствующим движением.
Идет коза рогатая, идет коза бодатая за малыми ребятами.
Ножками топ-топ, (Дети повторяют: «Топ-топ» и притопывают ножками.)
Глазками хлоп-хлоп. (Дети, поднимая руки на уровне глаз, сжимают и разжимают кулачки, повторяют конец фразы.)
Логопед. Кто каши не ест, кто молока не пьет -
(Дети делают соответствующие движения.) Забодает, Забодает, забодает!
(Слова логопеда дети сопровождают соответствующими движениями.)

Упражнение 4. Дети стоят в кругу. (Логопед вначале заучивает с детьми последовательность текста, а затем распределяет его между ними.)
Логопед, воспитатель: Наши уточки с утра —
Дети. Кря-кря! Кря-кря!
Логопед, воспитатель: Наши гуси у пруда —
Дети. Га-га! Га-га!
Логопед, воситатель: А индюк среди двора -—
Дети. Бал-бал! Балда-балда!
Логопед, воспитатель: Наши курочки в окно —
Дети. Ко-ко-ко!
Логопед, воспитатель:  А как Петя-петушок утром рано поутру нам споет -
Дети: Ку-ка-ре-ку!

Упражнение 5. Логопед раздает детям маленьких куколок и показывает, как надо укачивать куклу, когда ее укладывают спать.
 Логопед и дети. Баю-бай, баю-бай!
Логопед. Ты, собачка, не лай. Белолапа, не скули, мою Таню не буди.
Дети: Баю-бай, баю-бай!

Упражнение 6. Дети становятся друг за другом, изображают «паровоз», сгибая руки в локтях, делают движения вперед-назад, разгибая и сгибая руки.
Логопед,воспитатель: Мчится поезд во весь дух!
Дети: Чух-чух, Чух-чух.
Логопед, воспитатель:  Загудел паровоз и вагончики повез.
 Дети. Ду-ду, ду-ду.

Упражнение 7. Логопед, воспитатель: «Кошка. Как тебя зовут?» Дети: «Мяу!» Логопед, воспитатель: «Стережешь ты мышку тут?» Дети: «Мяу». Логопед: «Мяу, хочешь молока?» Дети: «Мяу!» Логопед: «А товарища щенка?» Дети: «Фрр!». Подобно описанным играм и упражнениям могут быть обыграны любые маленькие четверостишия.

ОЖИДАЕМЫЕ РЕЗУЛЬТАТЫ.
- дети дифференцированно обозначают названия предметов, действий, отдельных признаков, используют простые предлоги в элементарных значениях;
- отвечают на вопросы по картине, связанные с семьей, знакомыми собы-тиями окружающей жизни, пользуются в речевых высказываниях уже простыми предложениями, состоящими из 2-3 слов;
- владеют ритмико-слоговым рисунком двухсложных и трехсложных слов;
- понимают некоторые грамматические формы слов, несложные рассказы, короткие сказки.
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